创设学习情景促进科学探究

科学探究是一种重要的学习方式，也是义务教育阶段的化学课程的重要内容，对发展学生的科学素养具有不可替代的作用。《化学课程标准》指出：新的化学课程应该从学生和社会发展的需要出发发挥学科自身的优势，将科学探究作为课程改革的突破口，激发学生的学习主动性和创新意识，促使学生积极主动地学习，培养学生获取和处理多种信息的能力，使获得化学知识和技能的过程也成为理解化学、进行科学探究、联系社会生活实际和形成科学价值观的过程。

探究性学习无疑已经悄然走进化学课堂！

但反思我们的化学课堂现状，在日常大量的具体教学行为中，受知识中心论、“仓库”理论、“时间加汗水”理论支配的现象仍然十分严重：教师围着教材转——死抠，学生围着老师转——死学。长期如此，学生容易对学习产生依赖心理，造成思维上的局限和定势。倘若教师在日常的教学活动中有意识地去帮助学生主动探讨一些新的学习方法，并使之形成一种习惯和能力，无疑会出现一种教学相长的新局面。

化学使世界变得绚丽多彩，确实，生活中处处都蕴含着化学知识。既然身边有随手可得的学习素材，那么我们何不就地取材，用化学的眼光去对它们进行一番有益的探讨和研究呢！

教学片段

师：这是某化肥厂生产的碳酸氢铵的包装袋，通常我们又叫它蛇

皮口袋。你想知道它的哪些相关知识？

生：（在观察、交流的基础上纷纷走上讲台）：我想知道碳酸氢铵

的包装袋是什么材料做成的？丢弃后对环境有影响吗？我想知道碳酸

氢铵的包装袋碳酸氢铵的化学式怎么写？这种物质含哪些元素？如何

检测？有何性质？是何用途？使用注意事项是什么？图标有什么警示

意义？氮含量是何意？我想知道碳酸氢铵溶于水的能力如何？能检测吗？这种碳酸氢铵制品的纯度是多少？怎么算？……

师：同学们刚才所提的问题都非常好，那么前面提的所有问题，归纳起来说，是从哪几个角度在进行提问呢？你能说出来吗？请小组讨论后推荐代表上台发言。

生甲：上述问题的提出，一部分是在针对环境提问，一部分是在针对物质本身提问，就物质本身而言，又从物质的性质、用途以及使用注意事项在提问。

生乙：我觉得上述问题的提出，一部分是在针对碳酸氢铵的包装袋提问，一部分是在针对碳酸氢铵这一产品本身提问。

师：通过前面的学习，提示我们在提问后还要怎么做？

生：还要对问题进行反思和整理。

师：好！那么通过对化肥碳酸氢铵包装袋的初步学习，你能不能由此及彼，演化整理出一些针对生活中的化学素材进行学习的研究思路呢？请小组内的同学相互交流。

生（总结发言）：对生活中的化学素材的学习可以从包装袋以及产品两个角度进行研究，可以确定两条研究主线：①包装袋——说明书，②产品——化学式——物质——性质——用途。

师：事实上，你们归纳的第二条主线：物质——性质——用途，就集中反映了初中化学学习的基本方法。如果抽取主线中的某个结点进行研究，会发现它们都有很大的发散空间，可以从多角度加以引申。比如，针对化学式，你又能设计出哪些问题？

生（总结发言）：这种物质含几种元素？是哪几种元素？它是单质还是化合物？……

师：你们的发散质疑和收敛整理，给了我很多启示，有些问题与我的思考可谓不谋而合。借鉴同学们的思维，老师也提出了一些问题，相信你能给出答案。

……

师：通过上述学习，你已经知道了哪些知识？

……

师：通过对化肥碳酸氢铵包装袋的初步学习，你还想知道什么?

生甲：我还想知道厂家对包装袋的说明是不是真实的？

生乙：我还想知道氮含量≥17.1%，它的数值有上限吗？

生丙：我还想知道……

师：我们一起来对刚才几个同学提出的问题进行研究，大家同不同意？

生：同意！

……

师：通过对本堂课的学习，你有哪些收获？

……

教学反思

一、探究性学习更有利于促进校本教材的开发和利用。

《化学课程标准》中的《课程资源的利用与开发建议》部分明确指出：要“发掘日常生活和生产中的有用素材”，“教师可在相关主题的教学中利用这些素材来创设学习情景，充分调动学生学习的主动性和积极性，帮助学生理解学习内容，体验化学与技术、社会的紧密联系，引导学生认识化学在促进社会可持续发展中的重要作用。”

在本案例的学习中，事实上是引入生活中的化学素材——化肥碳酸氢铵的包装袋（即蛇皮口袋）来组织学生学习。本案例被2004年湖北省宜昌市（课改实验区）初中毕业、升学统一考试化学试题的第五大题“我会设计”第1小题、总第19小题录用，就能足以说明探究性学习确实有利于促进校本教材的开发和利用。

如果要从多姿多彩的生活中选取有价值的素材去进行学习，怎么办？就要解决：如何选材的问题，如何开展研究的问题。

（一）、如何选材。

1、选材的范围。其一是生活中的物质，比如一个路边丢弃的包装袋、工具箱里一颗废弃的螺丝、厨房的火柴等；其二是特定的生活场景，比如出汗过多时饮用食盐水、用蜂窝煤煮饭等也可以作为我们的选材范围。

2、选材的依据。首先是能满足我们学习的需要：即通过对素材的学习能对教材学习的不足进行有效的补充和强化；其次是能满足我们发展的需要：即通过对素材的研究和整理达到转变学习方式，优化学习方法的目的，能为终身学习打下基础；再次是能满足我们改善生活质量的需要：通过学习和研究，能为改善生活质量提出建议或方案以美化我们的生活；最后是能满足我们培养情操的需要：通过从生活中学化学，在生活中用化学，培养我们热爱家乡、关心自然、关爱社会的情感。

3、选材的方法。我们不可能对所有物质和生活场景都去作一番研究，否则浮光掠影，不单浪费时间，效果也不见得有多好，因此选材要体现一个“选”字。常用的办法之一是分类选材。例如根据构成物质的微粒的多样性，我们可以选择由分子聚集成的物质如碳酸氢铵、食用醋等，由原子结合成的物质如炭、铁、铜等，以及由离子结合成的物质如食盐等。我们也不可能将筛选出来的素材一股脑儿都搬出来进行学习，因此运用素材还要体现一个“切”字。即要找准生活素材与教材内容的切入点，按切入点的顺序进行研究。

（二）、如何研究

1、发散质疑。即对筛选出来的素材进行多维度、多层面的发问。

2、收敛整理。继续对这些发散问题进行整理，我们就可以发现一些针对素材进行学习的研究思路：即①包装袋——说明书，②产品——化学式——物质——性质——用途。

3、迁移运用。通过发散质疑和收敛整理，还启示我们去设计更多生活化、人性化的问题。

通过对化肥碳酸氢铵的包装袋素材的研究和整理，既掌握了如何对素材进行学习，又达到了优化学习方法的目的，还能为今后的学习和研究打下基础。概言之，我们既可以从生活中提炼化学知识，又可以将化学知识还原于生活，构建出科学--技术--社会（sts）的渗透教育框架。

二、探究性学习更注重培养学生的问题意识。

在本案例的学习中，设置“蛇皮口袋”这一真实的教学情景，更有利于诱发学生的思维冲突。学生在认真观察和交流的基础上会提出各种各样的问题。然而，是不是学生提出了很多问题，就表明老师培养学生问题意识的工作就结束了？不是！首先还要引导学生对问题进行整理。在本案例的学习中我设计一问“同学们刚才所提的问题都非常好，那么前面提的所有问题，归纳起来说，是从哪几个角度在进行提问呢？你能说出来吗？请小组讨论后推荐代表上台发言。”就是基于这种考虑。其次还要引导学生对问题进行取舍。因为学生所提出的问题并不是都适合在某一课时中进行研究，怎么办？对问题进行取舍。然后师生一起对所选的有价值的问题采取多种方法去开展有目的的研究，如此循环往复，就能在有层次的教学过程中帮助学生获取知识、领悟方法。最后老师还要对舍去的问题作简单的交代和说明，以及时保护学生的学习积极性。

三、探究性学习依然不能忽视完整的课堂教学流程。

一次完整的课堂教学应该有启、承、转、合。应用探究式的学习方式也不能例外。所谓课堂教学的启、承、转、合，也就是我们平常所说的情景、问题、方法和反思。它们的关系，可以作如下理解：创设情景是课堂的起点，提出问题是课堂的切入点，用多种方法解决问题是课堂的落脚点。那些要么过程热闹、结尾冷清，要么只重过程不重结果的教学流程，都不利于学生系统的掌握知识、回味方法，也更谈不上帮助学生形成终身学习的愿望和可持续发展的学习能力。

探究性学习更有利于构建动态的课堂教学流程，实现有价值的教学反思。课堂教学流程的“动态”至少体现在两个方面：一是正在运用的教学流程不应该是一成不变的，它应该随着教学实践的深入随时进行修改，所以我把已经成型的教学流程称为阶段性的课堂教学流程。因其具有阶段性，一定具有承上启下、演化深入的动态性；二是正在运用的教学流程本身不应该是僵化的，它应该能充分调动学生的情绪、启迪学生的智慧、创造动态的课堂。概言之，动态的教学反思构建出动态的教学流程，动态的教学流程构建出动态的课堂。

为此，我提出了自己的“分段式”课堂教学流程：

你想知道什么？——由学生呈现知识目标；

你已经知道什么？——由学生进行阶段性小结；

你还想知道什么？——由学生决定课堂延伸；

你有哪些收获？——由学生进行课堂总结。

“分段式”课堂教学流程设计的目的，就是把学生“推”上学习主人翁的地位，让他们去观察、发现、探索、演绎和归纳，而不是教师把自己的智慧和发现强加于学生身上。

总之，我们作为课堂教学的主导者，应该尽一切可能的创设真实的教学情景，尽一切可能的调动学生的感官和情绪，尽一切可能的为学生搭建资源共享的交流平台，使课堂成为盘活思维的主要阵地。一个目的：让学生主动地去学习。

