教学反思                      分数可以这样再认识
广鹿中心小学    李娣

什么是分数？把整体……，我们会这样应答，我们在教学中也是这样概括的。但是就有老师在几个活动之后这样和学生交流：

“你认为什么是分数？”
“分数就是把单位一平均分成……”学生滔滔不绝，显然是课前预习，所以有备而来。

“哦，其实分数就是先分后数（shǔ）的数，是不是这个意思？”学生一愣，我也一愣。学生笑了，轻松的样子，也许少了背那么复杂的概念的负担，也许这句话如此亲切。我还是有些紧张，替做课的老师：可以这样讲吗？可以把严谨的定义如此通俗化吗？可以在大庭广众之下让本该拔地而起高楼大厦变身为“小草房”？
教学在继续，我却“溜号”了。

什么是分数？从来没有想过要将这个结论变身为什么，更多的乃是颇破费周折的斟酌——要在什么基础上、在什么时机呈现，才能让学生过目不忘，才能让学生用这句话解释相关的结果，才能让课堂教学的重点突出再突出。那么我追求的究竟是什么？——以最终的概念为核心！这也无可厚非吧？一节课总得有升华，总得有体现数学本质的内容不是吗？可是，学生对这句话真的热衷吗？这句话是他们的收获吗？不仅仅是我，更多的课堂也如此，教师大费周章地铺垫，最终这个被推崇至今的概念还是被教师勉勉强强地拽了出来。可对学生来说，这是全新的，是有深度的，他们还是需要“背”而不是“理解”，为什么不理解？这不是由自己的体验获得的，不是自己的思维结果。每次想起，最先进入记忆的是词、句子，而不是相关题例、意思。学生会背了又怎样？能主动用它来解决问题题吗？能用它来与其他知识产生联系吗？后来，只能概念是概念，解决问题是解决问题，各走各的路。既然这样，突出教学重点有什么意义？教学重点设置究竟是为谁？
再看这位老师，他是在用领带来测量床的长度，得出床的长度是7/8个领带长（故意创设没找到尺的情景）圈出五角星的4/6,圈出16个、12个苹果的3/4等活动，并让学生思考：你是怎么圈出来的？发现解决思路的共性即是——先分再数。因为整体的不同，即使分的份数一样，结果即得到的分数也不相同。揭示了《分数的再认识》重点——整体与部分的关系，又在数学活动中体会分数的由来和形成。
最后老师引用一句话为本课的分数再认识画了一个圆满的句号：

数（shù）起源于数（shǔ），量（liàng）起源于量(liáng)——本课分数学习的意义精华之所在，不是因为这是大数学家华罗庚的名言，而是觉得且现在才觉得前面所有的活动、讨论、结论都是为了传递这个思想，在这个思想的折射下学生对分数意义的认识、对数学的认识一定会有前所未有的收获，清晰的。
